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Аннотация. Цифровая трансформация образования и растущее количество информационных
потоков влечет за собой необходимость глубокого осмысления информации. Возникает необходи-
мость говорить не только отдельно об информационных и аналитических умениях учащихся, но и
обоснованно определить такое комплексное понятие, как «информационно-аналитические умения»,
которое нельзя свести к простой сумме аналитических и информационных умений. Проблема иссле-
дования заключается в отсутствии единого теоретико-методологического подхода к определению и
структурированию информационно-аналитических умений (ИАУ) как самостоятельной педагогиче-
ской категории, а также в недостаточной разработанности их взаимосвязи с требованиями совре-
менных образовательных стандартов. Цель исследования заключается в том, чтобы теоретически
обосновать выделение ИАУ в отдельную группу умений, выделить структурные компоненты и
предложить уровни сформированности ИАУ, а также доказать соответствие данной категории тре-
бованиям ФГОС СОО к метапредметным результатам обучения. В статье используется теоретико-
методологический анализ научной литературы по проблеме, а также проводится сравнительный
анализ сущности и характеристик понятия «информационно-аналитические умения» с положениями
ФГОС СОО для выявления обоснованности выделения данной категории умений. Предложено ав-
торское определение понятия «информационно-аналитические умения», включающее инструмен-
тальный, когнитивный и рефлексивный компоненты. Выделено пять уровней сформированности
данных умений: базовый, операционный, методологический, критико-рефлексивный и стратегиче-
ский. Аргументировано соответствие сущности информационно-аналитических умений требовани-
ям ФГОС для среднего общего образования, что подтверждает необходимость формирования дан-
ных умений в системе общего образования. Полученные результаты подтверждают гипотезу о необ-
ходимости выделения информационно-аналитических умений в самостоятельную категорию.  
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Введение 
В связи с активной цифровизацией совре-

менного общества наблюдается экспоненци-
альный рост информационных потоков, в свя-
зи с чем возрастает роль осмысленного отно-
шения к информации, ее критической оценки. 
Особую значимость приобретают умения, 
связанные с целенаправленным поиском и 
отбором информации, ее анализом и система-
тизацией, в особенности в рамках образова-
тельного процесса. Именно поэтому в по-
следнее время исследователи, в частности 
Ю.В. Корчемкина, все чаще рассматривают 
информационно-аналитические умения (ИАУ) в 
контексте современного образования [10–12]. 

Гипотеза настоящего исследования заключа-
ется в том, что информационно-аналитиче-
ские умения представляют интегративную 
категорию, сущность которой заключается в 
синтезе информационных и аналитических 
умений, но представляют собой более слож-
ный феномен, чем их простая сумма. 

Несмотря на возрастающий интерес к про-
блеме формирования информационно-анали-
тических умений в условиях цифровой транс-
формации образования, у исследователей нет 
единого взгляда на сущность данного поня-
тия, структуру и функции информационно-
аналитических умений. Именно поэтому пред-
ставляется целесообразным провести теорети-
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ко-методологический анализ понятия «ин-
формационно-аналитические умения» и уточ-
нить его определение и характеристики.  

Цель настоящего исследования заключает-
ся в обосновании выделения информационно-
аналитических умений в отдельную группу 
умений, основываясь на анализе составляю-
щих понятия, а также в выделении уровней 
сформированности данных умений. Для дос-
тижения данной цели поставлены следующие 
задачи: 

 проведение анализа структурных ком-
понентов информационно-аналитических 
умений; 

 определение сущностных характери-
стик информационно-аналитических умений 
и выделение уровней их сформированности 
на этой основе; 

 выявление корреляции сущностных ха-
рактеристик информационно-аналитических 
умений с требованиями Федерального госу-
дарственного стандарта среднего общего об-
разования; 

 обоснование значимости формирования 
информационно-аналитических умений на 
современном периоде цифровой трансформа-
ции образования. 

Обзор литературы 
В рамках современных исследований ин-

формационно-аналитических умений, пре-
имущественно в отечественной педагогике и в 
меньшей степени в зарубежной, можно выде-
лить несколько направлений. С одной сторо-
ны, ряд авторов, включая работы С.В. Триши-
ной, В.П. Беспалько и S.M. Jones-Jange [33], 
сосредотачивают внимание на изучении ин-
формационного компонента умений [1, 27, 33]. 
В исследованиях H. Lai и Л.В. Ворониной 
можно проследить переход от информацион-
ной грамотности к комплексной компетенции 
в условиях цифровизации образования [4, 5, 34]. 
С другой стороны, исследователи, в числе ко-
торых Ю.В. Дементьева, И.Г. Овсянникова и 
Н.Д. Жилина, фокусируют внимание на зна-
чимости аналитического компонента, пред-
ставляя функциональные характеристики ана-
литических умений, что было нами использо-
вано в качестве одного из теоретических 
базисов исследования [7, 8, 18]. Третьим на-
правлением является выделение в отдельную 
категорию сложного феномена, представлен-
ного информационно-аналитическими уме-
ниями. В качестве важных предпосылок в дан-
ном направлении были использованы идеи 

многоуровневости структуры ИАУ О.А. Мит-
рахович и А.Б. Климовой [9, 17]. Также важ-
ным представляется взаимосвязь ИАУ с про-
фессиональной деятельностью, выделенная 
Л.В. Ворониной и В.В. Артемьевой [4, 5]. 
Особую ценность в свете нашей работы пред-
ставляют подходы к формированию ИАУ в 
образовательной среде, которые разработаны 
Ю.В. Корчемкиной [10–13]. Несмотря на на-
личие обширной литературы по отдельным 
компонентам ИАУ, а также определенной сте-
пени разработанности проблематики выде-
ления ИАУ в отдельное самостоятельное по-
нятие, были выявлены некоторые пробелы в 
исследуемой области. Применительно к школь-
ному образованию исследователями не выде-
лено единого подхода к определению ИАУ и 
выделению их структурных характеристик, 
также в литературе не представлена взаимо-
связь компонентов ИАУ с конкретными тре-
бованиями ФГОС СОО и возможность исполь-
зования уровневного подхода в их формиро-
вании. 

Обобщая взгляды на информационные и 
аналитические умения, в российской педаго-
гической науке можно выделить несколько 
ключевых подходов к пониманию ИАУ. Дея-
тельностный подход, представленный взгля-
дами А.Б. Климовой и О.А. Митрахович, от-
ражает ИАУ как систему действий по обра-
ботке информации [9, 17]. Компетентностный 
подход к пониманию ИАУ делает акцент на 
ценностно-смысловых аспектах умений, как от-
мечают С.В. Тришина и Л.В. Воронина [4, 27]. 
В рамках когнитивного подхода такие иссле-
дователи, как И.Г. Овсянникова и Н.Д. Жили-
на, фокусируются на мыслительном аспекте 
когнитивной деятельности [8, 18].  

В рамках рассматриваемой проблематики 
особый интерес представляют работы послед-
них лет Ю.В. Корчемкиной, в которых обос-
новывается связь ИАУ с цифровой грамот-
ностью, представлены модели формирования 
ИАУ в виртуальной среде, а также предложе-
на структура социально-информационного 
интеллекта [10–12]. 

Материалы и методы 
Настоящее исследование основывается на 

теоретико-методологическом анализе научной 
литературы по рассматриваемой проблемати-
ке. В качестве теоретических методов исполь-
зуется системный анализ, который приме-
няются для выявления структурных компо-
нентов ИАУ и позволяет рассмотреть данные 
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умения как целостную систему. Следующим 
методом является сравнительно-сопостави-
тельный анализ, применяемый для исследова-
ния различных подходов к определению ин-
формационно-аналитических умений и выяв-
ления их ключевых характеристик. Контент-
анализ нормативных документов позволил 
выявить соответствия между предложенной 
структурой ИАУ и метапредметными и лич-
ностными результатами согласно ФГОС СОО. 
Структурно-функциональный анализ понятия 
позволил выделить пять уровней сформиро-
ванности рассматриваемых умений, выделяя  
динамику их развития от репродуктивных  
к творческим. На основе кластерного анализа 
научных публикаций были выделены ключе-
вые направления исследования ИАУ в педаго-
гике, которые включают компетентностный, 
деятельностный, а также системный подходы. 
В качестве источниковой базы были исполь-
зованы научные труды по педагогике и мето-
дике обучения, нормативные документы, ма-
териалы международных исследований. 

Все использованные методы позволили 
получить достоверные результаты по изучае-
мой проблематике, поскольку были не только 
констатированы существующие подходы, но 
и предложены авторские трактовки в соответ-
ствии с требованиями времени и особенностя-
ми современной образовательной парадигмы. 

Результаты  
Экспоненциальный рост информации в 

современном обществе, потребность в ее гра-
мотном использовании для решения личност-
ных и образовательных задач ставит перед 
субъектами задачу использовать такие умения, 
которые будут включать и информационные, и 
аналитические компоненты. Именно поэтому 
многие исследователи выделяют такой слож-
ноструктурный феномен, как информацион-
но-аналитические умения (ИАУ), в отдельную 
группу умений. Данное понятие не сводится  
к простой сумме двух ранее рассмотренных 
понятий.  

Прежде всего для того чтобы дать валид-
ное определение понятию «информационно-
аналитические умения», необходимо выде-
лить и содержательно наполнить его струк-
турные компоненты, основываясь на сущест-
вующих подходах в научной литературе. 

Ключевым в контексте нашего иссле-
дования является само понятие «умение».  
По мнению Л.А. Саенко и Г.Н. Соломатиной, 
умения представляют собой способ деятель-

ности [23, с. 71], при котором на основе зна-
ний, опыта и навыков осуществляется выпол-
нение поставленной задачи [15]. Умения фор-
мируются целенаправленно, предусматривают 
многократное повторение практических дей-
ствий на основе имеющихся знаний [19, 26],  
а также, по мнению М.А. Данилова, являют 
собой осмысленную форму применения зна-
ний [6, с. 117].  

В научной литературе разграничиваются 
понятия «умение» и «навык»: как отмечает 
С.В. Тришина, умения адаптивны, они могут 
быть реализованы в изменяющихся условиях, 
они не являют собой простое механическое 
или алгоритмическое повторение действий, 
которым можно охарактеризовать навык [27]. 
Вариативность применения умений обуслав-
ливается внешними обстоятельствами, в ко-
торых находится субъект обучения. Умения 
также характеризуются многокомпонентной 
структурой, включая целенаправленность, 
сознательность, произвольность, необходи-
мость одновременности умственных и прак-
тических действий [16, 20]. Умения не явля-
ются статичными, они могут совершенство-
ваться благодаря практике, а значит, они 
могут быть сформированы. 

Следующим важным компонентом инфор-
мационно-аналитических умений являются 
собственно информационные умения, кото-
рые связаны с поиском, оценкой и примене-
нием информации. Само же понятие инфор-
мации, по данным историко-этимологических 
и толковых словарей, связано с такими про-
цессами как объяснение и интерпретация  
[31, с. 335], передача сведений о событиях, 
явлениях и действиях [26, с. 1221], включает в 
себя как данные, воспринимаемые человеком 
и техническими устройствами, так и механиз-
мы коммуникации в биологических системах 
[2, с. 347]. 

В контексте образования информация рас-
сматривается как логически упорядоченное 
сообщение, обладающее смыслом [24, с. 98]. 
Информация может быть подвергнута обра-
ботке, хранению и передаче [3]. В.П. Беспаль-
ко обращает внимание, что с педагогической 
точки зрения важно отметить и субъектно-
объектный характер передачи информации, 
когда ученик получает сведения от учителя, 
чтобы затем их использовать для решения по-
ставленных задач [1]. Кроме того, информа-
ция не только выполняет коммуникативную 
функцию [24], и, согласно А.А. Леонтьеву, 
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способствует личностному развитию учащих-
ся [14]. 

Понятие «информационные умения» яв-
ляется неразрывно связанным с такими кон-
цепциями, как информационная грамотность, 
информационная компетентность и культура. 
Изначально, как отмечает P.G. Zurkowski, ин-
формационная грамотность сводилась лишь к 
способности эффективно использовать ин-
формацию для решения различных задач [35]. 
Позднее в понятие исследователи включают 
определение информационной потребности, 
поиск информации, ее критическую оценку и 
применение [32]. На настоящем этапе такие 
ученые, как S.M Jones-Jang, T. Mortensen, J. Liu, 
H.-J. Lai включают в данное понятие такие 
компоненты, как проверка информации на дос-
товерность и актуальность [33, 34]. Н.В. Бали-
на и А.А. Поляруш связывают понятие «ин-
формационная культура» с понятием инфор-
мационной грамотности, уточняя при этом, 
что первое понятие является более емким по-
нятием, которое связано с отражением миро-
воззрения субъектов, подходом к познанию 
мира [21, 25, 28]. 

Информационная компетентность во мно-
гом пересекается с информационной грамот-
ностью. Так, она включает поиск, системати-
зацию, анализ и представление информации 
[29], неизменно является связанной с умением 
пользоваться цифровыми инструментами [4]. 
Как подчеркивает С.В. Тришина, информаци-
онная компетентность характеризуется на-
правленностью на поиск наиболее оптималь-
ных решений на основе полученной инфор-
мации [27] и играет важную роль не только  
в процессе обучения, но и в жизни в общем 
[30, с. 32–41]. Однако стоит отметить некото-
рые ограничения компетентностного подхода, 
связанные с тем, что не представляется воз-
можным охватить все многообразие возмож-
ных компетенций, затруднено их выделение, 
из-за того что многие из них пересекаются, 
поэтому нам представляется целесообразным 
говорить об умениях. 

Ключевыми аспектами информационных 
умений также являются осознание потребно-
сти в информации, её поиск, критическая оцен-
ка и последующее использование [13]. Также 
информационные умения приобретают осо-
бую значимость при самообразовании уча-
щихся [25]. 

Вторым важнейшим компонентом ин-
формационно-аналитических умений являют-

ся собственно аналитические умения. Данный 
тип умений, согласно Ю.В. Дементьевой, свя-
зан с анализом и синтезом информации для 
профессиональных или личностных целей  
[7, с. 45], т. е. умением осмыслить информа-
цию, преобразовать ее путем разложения на 
элементы, а также ее компиляции из разных 
источников с целью эффективной системати-
зации.  

Вслед за И.Г. Овсянниковой можно выде-
лить следующие компоненты аналитических 
умений: ценностный, который включает в себя 
мотивацию и личностные установки, когни-
тивный, который предполагает владение ме-
тодами анализа, а также операциональный, 
который представляет собой способность к 
практическому применению аналитических 
стратегий [18]. Аналогичным образом Н.Д. Жи-
лина и Л.Б. Таренко разделяют аналитические 
умения на аналитико-прогностические (по-
строение гипотез, прогнозирование) и ана-
литико-рефлексивные (оценка собственной 
деятельности и коррекция стратегий позна-
ния) [8]. 

Кроме того, стоит отметить, что аналити-
ческие умения включают следующие функ-
циональные аспекты: конкретизация (опре-
деление значимых характеристик объекта),  
дедукция (логические умозаключения), инте-
грация (сведение разрозненных знаний в еди-
ную систему) и прогнозирование [23, с. 70]. 

В контексте цифровой трансформации 
образования особую роль приобретают собст-
венно информационно-аналитические умения, 
которые являются интегративным феноменом, 
более обширным по охвату, нежели совокуп-
ность информационных и аналитических уме-
ний, который включает когнитивные и мета-
когнитивные стратегии работы с информа-
цией [33, 34]. 

По мнению А.Б. Климовой, структура ИАУ 
соответствует этапам работы с информацией, 
но при этом структурные компоненты не имеют 
линейный характер [9]. Отдельно стоит отме-
тить адаптивный характер ИАУ, связанный  
с умением приспособиться к динамически 
изменяющейся информационной среде [7]. 
О.А. Митрахович отмечает, что ИАУ являют-
ся усвоенными универсальными действиями, 
которые включают комплексные умения по 
поиску, переработке, созданию и представле-
нию, хранению и передаче информации [17]. 
Также, по мнению О.В. Лешер, Е.А. Храмши-
ной, Л.В. Ворониной и В.В. Артемьевой, ИАУ 
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являются комплексной категорией, которая, 
кроме прочих, включает умение описывать, 
сравнивать объект и явление, умение толко-
вать понятия; умение получать и интерпре-
тировать информацию, представленную в 
различных формах (текстовых, графических, 
визуальных), кодировать и декодировать ин-
формацию; проводить аналитические опера-
ции с информацией, упорядочивать ее по за-
данным параметрам; проверять степень на-
дежности, непредвзятости и достоверности 
информации [15]. Большинство ученых схо-
дятся во мнении, что в общем виде ИАУ вклю-
чают поиск, анализ, критическую оценку, 
трансформацию и представление информации. 
В соответствии с этапами работы вслед за 
А.Б. Климовой можно выделить три группы 
ИАУ: умение поиска информации, репродук-
тивно-продуктивное преобразование, а также 
эвристическое (творческое) преобразование [9]. 
Кроме того, можно отметить, что ИАУ также 
направлены и на контроль над деятельностью 
[13]. Аналогичным образом в рамках аспектов 
ИАУ в работах И.Г. Овсянниковой и Н.Д. Жи-
линой обосновано выделение не только моти-
вационного, деятельностного, но и рефлек-
сивного компонентов ИАУ [8, 18]. 

Основываясь на существующих в литера-
туре подходах к определению ИАУ, принимая 
во внимание отсутствие единого мнения у ис-
следователей, авторы представляют целесо-
образным предложить определение, которое 
бы включило в себя ключевые аспекты на-
стоящего понятия и наиболее полным обра-
зом бы раскрыло его сущность применитель-
но к школьной образовательной парадигме. 
По нашему мнению, ИАУ можно определить, 
как универсальные усвоенные умения поиска, 
анализа, преобразования, представления и пе-
редачи информации, а также осуществления 
рефлексии. 

Говоря о формировании информационно-
аналитических умений в рамках школьного 
образования, представляется целесообразным 
проанализировать, каким образом данные 
умения фигурируют в нормативных докумен-
тах. Несмотря на то, что во ФГОС СОО [22] 
не используется сам термин «информацион-
но-аналитические умения», на основе анализа 
раздела по планируемым метапредметным 
результатам можно заключить, что формиро-
вание данных умений согласуется с положе-
ниями ФГОС СОО. Основываясь на сравни-
тельном анализе положений документа и пред-

ложенном понимании сущностных характери-
стик ИАУ, можно зафиксировать требования 
о необходимости формирования ИАУ в поло-
жениях по личностным и метапредметным 
планируемым результатам во ФГОС СОО.  

Так, в документе отмечается, что мета-
предметные результаты включают необходи-
мость формирования у обучающихся умений 
выявлять закономерности, осуществлять ло-
гический анализ, выдвигать гипотезы, оцени-
вать альтернативные точки зрения. Это соот-
ветствует ключевым характеристикам инфор-
мационно-аналитических умений, которые 
направлены на осмысление, анализ и интер-
претацию информации, а также выявление 
причинно-следственных связей. В положении 
ФГОС по требованиям к овладению методами 
исследования говорится о необходимости 
осуществлять учащимися работу с данными, 
включая их интерпретацию и формулирова-
ние аргументированных выводов. Настоящие 
умения, как уже упоминалось ранее, также 
лежат в основе ИАУ. Кроме того, во ФГОС 
также отмечается необходимость критической 
оценки информации, в том числе полученной 
из цифровой среды, с целью избегания дезин-
формации, этот аспект также является состав-
ным элементом ИАУ. Также относительно 
личностных результатов во ФГОС делается 
акцент на осознании ценности научной дея-
тельности. Данного результата можно добить-
ся через формирование ИАУ, которые созда-
ют основу для вовлечения учащихся в про-
ектную и исследовательскую деятельность. 

Опираясь на данное понимании ИАУ, в 
структуру которых включаются не только 
деятельностные, но и оценочные компоненты, 
можно выделить несколько уровней сформи-
рованности данных умений, что представляет 
особую актуальность в условиях школьного 
образования: 

1. Базовый уровень, который охватывает 
широкий спектр умений работы с информаци-
ей, таких как мотивированный поиск, провер-
ка подлинности информации и систематиза-
ция данных. Умения данного уровня в наи-
большей степени связаны с информационной 
составляющей, интеграция аналитического 
компонента будет происходить на следующих 
уровнях. 

2. Операционный уровень, который в чис-
ле прочих включает продуктивное чтение, 
интерпретацию информации, структурирова-
ние и визуализацию данных. Этот уровень 
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можно рассматривать в качестве первичного 
этапа обработки или осмысления информации.  

3. Методологический уровень. Настоящий 
уровень предполагает анализ, синтез, сравне-
ние, выявление закономерностей, гипотез и 
функциональных моделей. Он знаменует со-
бой осмысленный этап глубокой обработки 
информации, что особенно важно для учебной 
исследовательской деятельности [7]. 

4. Критико-рефлексивный уровень непо-
средственно связан с критической оценкой 
использованной информации, умением аргу-
ментировать собственную позицию, приво-
дить релевантные доказательства. Также он 
связан с логичностью представления обрабо-
танной информации. Данный этап является 
заключительным в переработке информации и 
напрямую связан с принятием окончательных 
решений. 

5. Стратегический уровень включает фор-
мирование выводов на основе проведенной 
работы с информацией. Он также направлен 
на прогнозирование дальнейшей области 
применения полученных данных, что может 
включать в себя как дальнейшую теоретиче-
скую разработку вопроса, так и практико-
ориентированные подходы к использованию 
полученных сведений. Данный этап можно 
рассматривать в качестве важного элемента 
проектной деятельности, которую осуществ-
ляют учащиеся. 

Таким образом, впервые выделенные 
уровни ИАУ (базовый, операционный, мето-
дологический, критико-рефлексивный, стра-
тегический) позволяют операционализировать 
требования ФГОС СОО к метапредметным 
результатам, что ранее не предлагалось в пе-
дагогической литературе. 

Обсуждение  
Результаты исследования подтверждают, 

что информационно-аналитические умения 
(ИАУ) представляют собой сложную, много-
уровневую категорию, которая включает эле-
менты информационных и аналитических уме-
ний, но не ограничивается ими. Теоретико-
методологический анализ научной литературы 
по данной проблематике позволил выявить 
ключевые аспекты ИАУ, которые включают 
поиск, анализ, критическую оценку, трансфор-
мацию, представление и передачу информа-
ции, а также осуществление рефлексии.  

Новизна настоящего исследования за-
ключается в интеграции когнитивных, дея-
тельностных и рефлексивных компонентов 

ИАУ с уровнями сформированности настоя-
щих умений. Благодаря тому, что впервые 
устанавливается взаимосвязь ФГОС СОО с 
компонентами ИАУ, создается основа для 
практической реализации их формирования в 
рамках школьного обучения. Теоретическая 
значимость работы заключается в преодоле-
нии терминологической неоднородности в 
исследованиях ИАУ через синтез компетент-
ностного, деятельностного и когнитивного 
подходов. Практическая ценность исследова-
ния состоит в том, что выделенные уровни 
ИАУ создают основу для разработки диагно-
стического инструментария и педагогических 
технологий, актуальных в условиях цифровой 
трансформации образования. 

К ограничениям исследования можно от-
нести отсутствие эмпирической проверки ре-
зультатов исследования в ходе педагогическо-
го эксперимента. Однако теоретико-методо-
логический анализ и сравнительное изучение 
нормативных документов подтверждают зна-
чимость ИАУ в образовательном процессе как 
отдельной категории. 

Перспективными направлениями дальней-
шего исследования информационно-аналити-
ческих умений является диагностика их уров-
ня сформированности, поскольку существую-
щие методы оценки метапредметных умений 
в образовательном процессе не всегда охва-
тывают все сущностные компоненты ИАУ. 
Кроме того, представляется необходимым 
разработать эффективные методики формиро-
вания ИАУ в рамках образовательного про-
цесса. В условиях цифровой трансформации 
образования особое внимание следует уде-
лить интеграции ИАУ в различные предмет-
ные области, их формированию в межпред-
метной среде через проектную и исследова-
тельскую деятельность учащихся. 

Заключение 
В соответствии с гипотезой исследования 

было предложено выделить пять уровней ин-
формационно-аналитических умений: базо-
вый, операционный, методологический, кри-
тико-рефлексивный и стратегический. Данная 
уровневая модель позволяет систематизиро-
вать ИАУ и обозначить возможность для их 
формирования в рамках учебного процесса. 
Практическое применение полученных резуль-
татов возможно в рамках разработки методи-
ческих рекомендаций по формированию ИАУ 
у школьников в ходе учебной деятельности.  

Благодаря сравнительному анализу поло-



Хвостова А.И., Суворова С.Л.              Информационно-аналитические умения  
как комплексный феномен: теоретическое обоснование…  

Вестник ЮУрГУ. Серия «Образование. Педагогические науки». 
2025. Т. 17, № 2. С. 24–35 31

жений ФГОС СОО с сущностными характе-
ристиками ИАУ был сделан вывод, что фор-
мирование ИАУ соответствует заявленным в 
документе метапредметным и личностным 
результатам обучения, что подтверждает це-
лесообразность их целенаправленного разви-
тия в образовательном процессе. 

Проведенное исследование позволяет не 
только уточнить понятие ИАУ, но и обозна-
чить перспективные направления дальнейших 
исследований, связанные с разработкой инст-
рументов диагностики и методик формиро-
вания данных умений в образовательной 
практике. 
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