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Аннотация. В настоящее время междисциплинарная интеграция технических и лингвистиче-

ских дисциплин является основополагающей и системообразующей идеей современного образова-
ния, а также одним из направлений научно-технологического развития Российской Федерации. Систе-
ма образования стремится подготовить высококвалифицированных инженеров, способных осущест-
влять профессиональную деятельность на международной арене, для чего современному инженеру
необходимо владеть как профессиональными, так и универсальными лингвистическими компетен-
циями и синтезировать знания на практике для выполнения профессиональных заданий. Однако ас-
пекты взаимодействия дисциплин в науке и практике полностью не выявлены. Недостаточно разра-
ботаны технологии междисциплинарной интеграции технических и гуманитарных дисциплин. Данное
исследование посвящено проблеме разработки теоретических основ междисциплинарной интегра-
ции технических и лингвистических аспектов в инженерном образовании. Целью исследования яв-
ляется выявление и характеристика аспектов междисциплинарной интеграции специальных и лин-
гвистических учебных дисциплин. Анализ стандартов, теоретический анализ, синтез, классификация
и изучение педагогического опыта способствовали изучению интеграции на разных уровнях. Дана
характеристика аспектов междисциплинарной интеграции технических и лингвистических дисцип-
лин в инженерном образовании: синтез профессиональных и универсальных компетенций; содержа-
ние образования; методы, формы и дидактические средства организации образовательного процесса
подготовки инженерных кадров. Представлена авторская технология организации междисциплинар-
ного образовательного процесса при формировании профессиональной готовности будущих инже-
неров исполнять трудовые функции на иностранном языке. 
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Введение 
В настоящее время обострился ряд про-

тиворечий на социально-педагогическом, 
нормативно-регламентирующем, теоретиче-
ском, технологическом уровнях, приводящих 
к необходимости решения проблемы разра-
ботки теоретических основ междисциплинар-
ной интеграции технических и лингвистиче-
ских аспектов в инженерном образовании.  
На основе ретроспективного анализа, контент-
анализа и сравнительного анализа научной 
литературы обосновано обострение ряда вы-
деленных противоречий. Для доказательства 
обострения противоречия на социально-педа-
гогическом уровне выявлен социальный и го-
сударственный заказ на междисциплинарную 
интеграцию в инженерном образовании (ме-
тодами анализа федеральных документов, 
экспертной оценки) и обоснована недостаточ-
ная готовностью инженеров и ученых участ-
вовать в соответствующих международных 
проектах на иностранных языках (методами 
констатирующего эксперимента). На норма-
тивно-регламентирующем уровне охаракте-

ризованы, с одной стороны, междисципли-
нарный подход к составлению ФГОС 3 ++ 
(на основе анализа стандартов инженерных 
направлений), с другой стороны, преоблада-
ние дисциплинарного подхода в проектирова-
нии и реализации образовательных программ 
(на основе анализа документов, входящих в 
ООП, также нагрузки преподавателей). На тео-
ретическом уровне противоречие обосновано 
методом анализа научной литературы и тео-
ретического сравнения и свидетельствует о 
необходимости разработки теоретических ос-
нов профессиональной готовности будущих 
инженеров исполнять трудовые функции на 
иностранном языке. На технологическом уров-
не проанализированы модели мыслительных 
процессов, лежащих в основе синтеза знаний, 
умений и навыков, и проведено их сравнение 
с этапами реализации образовательного про-
цесса (наблюдение, сравнение, анализ, SWOT-
анализ внутренней и внешней сред организа-
ции высшего образования) и выявлено отсут-
ствие технологического обеспечения процесса 
формирования профессиональных компетен-
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ций будущих инженеров, которые включают 
и лингвистическую составляющую. Иссле-
довательские процедуры проведены на базе 
ЮУрГУ (НИУ).  

Потребность в разрешении проблемы вы-
звана необходимостью «способствовать фор-
мированию модели международного научно-
технического сотрудничества и международ-
ной интеграции в области исследований и 
технологического развития» и выявлением на-
правлений научно-технологического развития 
Российской Федерации на период до 2030 г., 
включающих развитие синтетических тенден-
ций в науке, а следовательно, в высшем обра-
зовании. Рост исследований отдельных во-
просов интеграции в инженерном образова-
нии в настоящее время не снимает проблемы 
и препятствует эффективному принятию и 
конструированию инженерных решений в про-
фессиональной деятельности. Имеют место 
препятствия междисциплинарной интеграции 
в инженерном образовании в области законо-
дательных основ, норм и регламентов взаимо-
действия в очной и электронной формах, 
структурирования междисциплинарных свя-
зей, что свидетельствует о многоаспектности 
проблемы. Нивелирование препятствий, про-
тиворечий и разрешение проблемы видится в 
разработке концепции междисциплинарной 
интеграции в инженерном образовании. С уче-
том проявления проблемы в разных сферах 
образования необходим комплексный подход 
к ее разрешению, первым этапом которого 
могло бы стать выявление всего спектра на-
правлений ее исследования. В этой связи в 
данном исследовании ставится задача детер-
минации и содержательной характеристики 
абстракций, отражающих аспекты междисци-
плинарной интеграции в инженерном образо-
вании на уровне образовательных организа-
ций. В данном исследовании осуществляется 
поиск, выявление и характеристика аспектов 
междисциплинарной интеграции специальных 
и лингвистических учебных дисциплин. 

Обзор литературы 
Исследования по выбранной тематике 

осуществляются в следующих направлениях: 
предпосылки и основания интеграции; опре-
деление, признаки и объемы ключевых поня-
тий «интеграция» и «междисциплинарность»; 
изучение явлений интеграции в образовании в 
разных формах (междисциплинарных и меж-
предметных связей, конвергентности); типо-
логия интеграции и междисциплинарности  

в образовании. Интеграция (от латинского 
«восстановление») есть диалектическая про-
тивоположность дифференциации (от латин-
ского «разделение»), которые в своем взаимо-
действии обусловливают прогрессивное раз-
витие различных сфер и систем. М.С. Пак 
выделяет онтологические, гносеологические, 
научно-познавательные, предметно-практи-
ческие, производственно-технологические, 
социальные основания для интеграции [7]. 
Феномен интеграции исследуется на фило-
софском, общенаучном и частно-научном уров-
нях. На философском и общетеоретическом 
уровнях интеграция трактуется как связность 
разрозненных частей [3], «интегрированный» – 
объединенный с чем-либо [10], «интегратив-
ный» – объединяющий [6]. И.В. Сечкина и 
Г.И. Сечкин определяют интеграцию как со-
стояние синтеза разных частей в единое це-
лое [9]. На педагогическом уровне интеграция 
рассматривается в контексте образовательно-
го процесса подготовки будущих специали-
стов к профессиональной деятельности [2]. 
Различают вертикально-методологическую и 
горизонтально-эмпирическую интеграцию [7]. 
Продуктами интеграции как процесса являются 
МПС (междисциплинарные связи), конгломе-
рация (объединение отдельных элементов в 
единое целое, при котором они сохраняют 
свои свойств), синтез (единство, неразрывная 
целостность частей) [7]. В инженерном обра-
зовании основное внимание уделяется инте-
грации содержания общепрофессиональных, 
профессиональных дисциплин, междисцип-
линарным связям между гуманитарными, со-
циально-экономическими и техническими 
дисциплинами, в том числе на основе актив-
ного использования метода проектов. В по-
следние годы уделяется внимание изучению 
явления конвергентности в целях обеспечения 
научных предпосылок и практических меха-
низмов между различными науками [13].  
На уровне образовательного процесса основ-
ная роль принадлежит междисциплинарной 
интеграции, которая принимает форму меж-
дисциплинарных связей. Предпосылками со-
временного понимания междисциплинарных 
связей служат труды Н.К. Крупской, А.С. Ма-
каренко, которые использовали междисцип-
линарные связи в школе для подготовки к бу-
дущей профессии учащихся; Г.И. Батурина – 
о межпредметных связях как дидактическом 
средстве освоения знаний, умений и навыков; 
И.Ф. Исаева, И.П. Подласова, В.А. Сластени-
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на, Е.Н. Шиянова – о межпредметных связях 
как средстве формирования единой системы 
знаний, умений и навыков и научного миро-
воззрения учащихся; А.И. Гурьева, И.Д. Зве-
рева, О.Ю. Афанасьева как основоположни-
ков междисциплинарного подхода в педаго-
гике. Междисциплинарность в образовании и 
педагогике предстает как форма интеграции  
и способствует формированию обобщенных 
знаний, умений и метаязыка, которые обеспе-
чивают быстрый синтез при решении практи-
ческих задач [1]. Разными исследователями 
междисциплинарные связи трактуются как со-
пряженные поля, имеющие общее и синтези-
рованные на основе этого общего как способ 
систематизации [4], как принцип обучения [5]. 
Межпредметные и междисциплинарные связи 
позволяют формировать гносеологический, 
аксиологический, когнитивный, коммуника-
тивный, управленческий и деятельностный 
аспекты учебной работы. Изучены виды и раз-
работана типология междисциплинарности, а 
также межпредметных и междисциплинарных 
связей. Примером может послужить типоло-
гия междисциплинарности О.В. Федоровой, 
которая включает в себя четыре типа отноше-
ний: кроссдисциплинарность, мультидисцип-
линарность, интердисциплинарность и транс-
дисциплинарность [11]. В.С. Кукушиным вы-
делены виды междисциплинарных связей 
(прямые, исследовательские, ментально-опо-
средованные, опосредованно-прикладные). 
Таким образом, в научных разработках при-
сутствуют как однородные виды междисцип-
линарной интеграции, так и уровневые ее 
группы. Названные научные исследования яв-
ляются развитием классической теории меж-
предметных связей в педагогике. В настоящее 
время исследования проводятся в ФГАОУ ВО 
«Сибирский федеральный университет», 
ФГАОУ ВО «Санкт-Петербургский политех-
нический университет Петра Великого» спе-
циалистами в области междисциплинарной 
интеграции гуманитарных и общепрофес-
сиональных и профессиональных дисциплин. 
Интеграция на основе курсов ESP исследует-
ся в ФГБОУ ВО «Магнитогорский государ-
ственный технический университет имени 
Г.И. Носова», ФГБОУ ВО «Тюменский инду-
стриальный университет». В контексте инте-
грации образования, науки и предпринима-
тельства, а также перехода к университетам 
третьего, а впоследствии и четвертого типов 
на стыке педагогики и других наук набирают 

силу исследования явления конвергенции. 
Идея NBIC-конвергенции разрабатывается 
более 20 лет и является следствием общеци-
вилизационных процессов. Конвергенцию счи-
тают сущностным свойством процессов взаи-
модействия науки, технологии и общества в 
постиндустриальную эпоху [13]. Е.В. Штагер 
рассматривает актуализацию конвергентного 
подхода в обучающей среде инженерного вуза 
с целью поиска и апробации междисципли-
нарного синтеза в контексте профессиональ-
ной подготовки в образовательной организа-
ции [14]. Конвергентное образование базиру-
ется на общеметодологическом понимании 
конвергенции как процесса сближения разно-
образных явлений [13]. Таким образом, кон-
вергенция в образовании есть одна из высших 
форм проявления междисциплинарности.  
В настоящее время исследования конвергент-
ного подхода в образовании ведутся в Мос-
ковском городском университете, Институте 
непрерывного образования, Дальневосточном 
федеральном университете, в Пензенском го-
сударственном университете. Явление кон-
вергентности закономерно влечет за собой 
актуализацию проектного метода в инженер-
ном образовании. Метод основывается на син-
тезе научных знаний из областей педагогики и 
проектного менеджмента. В теории образова-
ния, начиная с ХХ в., используются разные 
термины для обозначения данного метода: 
«проектное обучение» [12], метод проектов [8]; 
в англоязычной литературе распространен 
термин «учение, основанное на проектах» 
(Project Based Learning) [15, 16, 18, 21]. Выяв-
лены особенности, сильные и слабые стороны 
метода. Разработана технология реализации 
метода, принятая во многих странах. Изучены 
прикладные аспекты применения метода в ин-
женерном образовании [17, 19, 20, 22]. Метод 
продолжает активно развиваться во многих 
российских вузах и за рубежом. Существует 
форма интеграции каких-либо новаций в сис-
тему образования. Наибольшее число совре-
менных исследований посвящено интеграции 
цифровых технологий и искусственного ин-
теллекта в инженерное образование, исследо-
вания ведутся во многих вузах (ФГБОУ ВО 
«Ивановский государственный университет», 
ФГАОУ ВО «Уральский федеральный уни-
верситет имени первого Президента России 
Б.Н. Ельцина»). 

В настоящее время в сфере образования 
реализуется совокупность проектов, направ-
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ленных на повышение уровня интегрирован-
ности результатов образования, а также кор-
релирующих с интеграционными процессами 
в профессиональной деятельности инженера 
(разработка теории и технологий реализации 
междисциплинарных связей, интеграция со-
держания дисциплин, разработка интегриро-
ванных курсов (например, ESP, реализация 
проектного метода обучения, основанного на 
идее интеграции и др.).  

Большой пласт исследований, посвящен-
ных интеграции, интегративному подходу, 
конвергентному подходу, проблеме междис-
циплинарности, способствует расширению 
представлений о междисциплинарной органи-
зации, в том числе и в инженерном образова-
нии. Однако по-прежнему имеют место рассо-
гласования между естественными процессами 
освоения компетенций и синтезированными 
способами применения полученных в образо-
вании знаний, умений и навыков и традици-
онной системе профессионального образова-
ния, мало способствующей их синтезу. Пре-
пятствия междисциплинарной интеграции 
видятся в ограниченности регламентов меж-
дисциплинарного взаимодействия в образова-
тельном процессе, недостаточной разработан-
ности норм поведения и взаимодействия его 
участников, недораскрытом потенциале инте-
грации содержания учебных дисциплин, не-
достаточном учете психологических меха-
низмов освоения знаний, умений и навыков. 
Это указывает не только на многообразие пре-
пятствий для междисциплинарной интегра-
ции, но и на наличие целого спектра аспектов, 
в направлениях которых имеется возможность 
эти препятствия устранить или нивелировать. 
Осмысление структуры теоретических основ 
фундаментального инженерного образования, 
соответствующего идее междисциплинарно-
сти как одной из системообразующих идей 
современности, привело к выводу о первооче-
редности выявления спектра аспектов междис-
циплинарной интеграции в инженерном обра-
зовании с последующей их систематизацией. 

Методология исследования 
Исследование базируется на методологии 

диалектического (философский уровень), сис-
темно-синергетического (общенаучный уро-
вень исследования возможностей и способов 
достижения синергетического эффекта, обес-
печивающего качество образования, на основе 
морфоструктурного, функционального и гене-

тического анализа интеграции в инженерном 
образовании), конвергентного (общенаучный 
уровень исследования междисциплинарных 
связей научных дисциплин и разных сфер 
жизнедеятельности), праксеологического 
(конкретно-научный уровень разработки пе-
дагогических аспектов интеграции), аксиоло-
гического (конкретно-научные (педагогиче-
ские) целевые и аксиологические ориентиры 
интеграции) и интегративного (технологиче-
ский уровень организации синтеза гуманитар-
ных и технических дисциплин) подходов. Диа-
лектический подход обеспечил изучение все-
общих связей явлений и процессов, лежащих 
в основе интеграционных процессов в образо-
вании (поскольку все сферы человеческой 
жизнедеятельности находят отражение в со-
держании образования); используемые же ме-
тоды исследования, относящиеся к группе 
квазипрофессиональных, являются аналогами 
методов взаимодействия субъектов и систем 
реального мира. Системно-синергетический 
подход лег в основу систематизации аспектов 
интеграции в инженерном образовании. Пред-
полагается раскрытие явлений и процессов 
самоорганизации, бифуркации, коэволюции, 
антропосинергизма применительно к сфере 
инженерного образования. Конвергентный 
подход связал диалектический и системно-
синергетические подходы на общенаучном 
уровне и позволил раскрыть способы инте-
грации образования с инженерной сферой. 
Данный подход применительно к содержанию 
образования может стать методологической 
основой выявления междисциплинарных свя-
зей. Праксеологический подход послужил ос-
нованием и идейным ориентиром отбора и 
синтеза видов деятельности и процессов, со-
ставляющих инженерное образование, обеспе-
чения преемственности и взаимопроникнове-
ния инженерного образования и инженерной 
профессиональной деятельности, импликации 
интегрированных результатов в профессио-
нальной деятельности. 

Результаты и обсуждение  
Исходя из поставленной научной задачи 

на основе проведенного обзора литературы, 
на общетеоретическом уровне под междисци-
плинарной интеграцией технических и линг-
вистических дисциплин в инженерном обра-
зовании мы понимаем синтез личностных и 
профессиональных качеств, знаний, умений  
и навыков, в результате чего формируется 
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качественно новый элемент – профессиональ-
ная компетентность выполнения профессио-
нальных заданий на иностранном языке. На пе-
дагогическом уровне мы рассматриваем меж-
дисциплинарную интеграцию технических и 
лингвистических дисциплин в рамках образо-
вательного процесса обучения будущих ин-
женеров выполнять профессиональные зада-
ния на иностранном языке, в результате чего 
происходит синтез содержания образования 
технических и лингвистических дисциплин, а 
также методов, форм и дидактических средств 
организации взаимодействия педагогов и сту-
дентов в инженерном образовании. На мето-
дическом уровне междисциплинарная инте-
грация технических и лингвистических дис-
циплин проявляется в разработке авторских 
методик организации междисциплинарного 
образовательного процесса на практике.  

Дадим описание аспектов междисципли-
нарной интеграции технических и лингвисти-
ческих дисциплин в инженерном образова-
нии. Интеграция на уровне синтеза профес-
сиональных и универсальных компетенций 
свидетельствует о синтезе универсальной 
иноязычной компетенции и профессиональ-
ных инженерных компетенций выполнения 
научно-исследовательской, проектировочной, 
производственной, эксплуатационной про-
фессиональной деятельности. В результате 
данного синтеза формируется качественно 
новая профессиональная инженерная компе-
тенция выполнения профессионального задания 
на иностранном языке. Интеграция содер-
жания образования технических и лингвис-
тических дисциплин. На основе проведенно-
го анализа основных типов профессиональной 
деятельности будущих инженеров по ФГОС 
ВО и профессиональных стандартов выделе-
ны трудовые функции, для исполнения кото-
рых необходимо знание иностранного языка. 
Их обобщение и систематизация позволили 
сделать вывод о том, что иностранный язык 
применяется как средство осуществления уст-
ной и письменной коммуникации, работы с 
информационными источниками и докумен-
тацией. Это обусловило выбор соответствую-
щих аспектов языковой деятельности буду-
щих инженеров: коммуникационного, инфор-
мационного и документационного. Чтобы 
интегрировать (синтезировать) содержание 
образования технических и лингвистических 
дисциплин, вводится специальный образова-

тельный курс в учебный план дисциплин, во 
время изучения которого будущие инженеры 
знакомятся с тематикой будущих профессио-
нальных задач и используют иностранный 
язык как средство достижения поставленных 
задач с позиции коммуникационного, инфор-
мационного и документационного аспектов. 
Интеграция методов, форм и дидактических 
средств организации взаимодействия педа-
гогов и студентов подразумевает внедрение 
контекстного обучения с моделированием со-
держания реальной профессиональной дея-
тельности. Для реализации заявленного кон-
текстного обучения применяется метод кон-
кретных ситуаций, проектный метод, деловая 
игра. Будущим инженерам предлагается вы-
полнить такие профессиональные задачи на 
иностранном языке, как, например, разработ-
ка руководства по решению технических про-
блем на производстве или с выбранным обо-
рудованием. 

Для характеристики междисциплинарной 
интеграции технических и лингвистических 
дисциплин на методическом уровне предста-
вим авторскую методику организации меж-
дисциплинарного образовательного процесса 
на практике на базе Политехнического инсти-
тута ФГАОУ ВО «ЮУрГУ». В рамках специ-
ального образовательного курса «Иностран-
ный язык для профессиональных целей» была 
реализована авторская технология формиро-
вания профессиональной готовности будущих 
инженеров исполнять трудовые функции на 
иностранном языке. Технология включала три 
этапа на пути к формированию данной готов-
ности, реализация каждого этапа проходила в 
течение одного семестра среди студентов ба-
калавриата второго и третьего курсов техни-
ческих специальностей и направлений. Эта-
пами технологии стали вводный, лингвисти-
ческий и квазипрофессиональный, на каждом 
этапе вводился аналогичный комплекс зада-
ний. На вводном этапе студенты знакомились 
с тематикой своего профессионального на-
правления на иностранном языке, готовили 
доклады и освещали профессиональные стан-
дарты, разнообразные вакансии, обязанности 
и требования. На лингвистическом этапе сту-
денты закрепляли языковые знания, умения и 
навыки чтения, аудирования, письма в кон-
тексте своей профессиональной сферы. На за-
ключительном квазипрофессиональном этапе 
студенты имели возможность выполнить ре-
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альное профессиональное задание на ино-
странном языке, например, разработать кон-
структорскую документацию согласно ЕСКД, 
разработать технические условия или методи-
ку испытаний и испытательного оборудова-
ния, разработать прикладное программное 
обеспечение и т. д. Профессиональные зада-
ния на иностранном языке выполнялись по-
средством метода проектов. Реализация про-
ектов включала следующие этапы. Первый – 
обоснование наличия проблемы происходило 
в форме круглого стола, участниками которо-
го были студенты и преподаватель специаль-
ной дисциплины; второй – инициация проек-
та: разрабатывались задачи и цели проекта в 
форме группового обсуждения студентов со-
вместно с преподавателями иностранного язы-
ка и специальной дисциплины; третий – плани-
рование проекта: в случае командной работы 
распределялись обязанности между всеми 
участниками, составлялась дорожная карта 
проекта, обсуждались критерии успешности 
проекта в форме группового обсуждения сту-
дентов совместно с преподавателями специ-
альной дисциплины; четвертый – реализация 
проекта: студенты в индивидуальной, инди-
видуально-групповой форме выполняли свои 
задачи, получали обратную связь от препода-
вателей: преподаватель специальной дисцип-
лины проверял ход выполнения задания, препо-
даватель иностранного языка консультировал 
с позиции иностранного языка и корректиро-
вал языковые ошибки; пятый – оценка и за-
вершение проекта: студенты презентовали 
подготовленные проекты перед аудиторией на 
практическом занятии, а преподаватели со-
вместно предоставляли обратную связь сту-
дентам: преподаватель иностранного языка 
оценивал выполненные задания с позиции 
языковой грамотности, преподаватель специ-
альной дисциплины оценивал тематическое 
содержание выполненных заданий. 

Разработанная технология обладает сле-
дующими свойствами: интегративность вле-
чет за собой междисциплинарность реализа-
ции образовательного процесса; этапность 
отражает развитие технологии по мере услож-
нений целей перехода студентов от более низ-
кого к более высокому уровню; контекст-
ность технологии соответствует выдаче и 
выполнению заданий в контексте будущей 
профессиональной деятельности. Студенты 
синтезируют специальные и универсальные 

знания и умения технических и лингвистиче-
ских дисциплин для выполнения профессио-
нального задания в ходе квазипрофессиональ-
ной деятельности, организованной посредст-
вом такого метода контекстного обучения, как 
метод проектов. 

Авторская методика реализации техноло-
гии формирования профессиональной готов-
ности будущих инженеров исполнять трудо-
вые функции на иностранном языке реализо-
вывалась в экспериментальной группе в ходе 
педагогического эксперимента в течение трех 
учебных семестров. В экспериментальной 
группе на 39 % возросло количество студен-
тов с высоким уровнем формируемой готов-
ности; в учебной группе, где обучение прово-
дилось согласно традиционному учебному 
плану, успеваемость студентов и уровень про-
фессиональной готовности повысились на 18 %. 
Стоит отметить влияние разработанной техно-
логии на учебную мотивацию будущих инже-
неров. В процессе реализации разработанной 
технологии у студентов увеличивался интерес 
и мотивация к овладению своей профессией, 
они в большей степени осознали ценность 
своей будущей профессиональной деятельно-
сти как одного из ключевых направлений на-
учно-технологического развития Российской 
Федерации в процессе изучения ее структуры, 
роли иностранного языка как средства выпол-
нения профессиональных задач на междуна-
родной арене. 

Заключение 
Актуальность перехода к междисципли-

нарной концепции в педагогике обусловлена 
обострением противоречий на социально-
педагогическом, нормативно-регламенти-
рующем, теоретическом, технологическом 
уровнях, вызванных началом и незавершен-
ностью процессов междисциплинарной инте-
грации. Предпосылками актуальности меж-
дисциплинарной интеграции в инженерном 
образовании является единство истоков со-
временной науки, объединяющее начало мета-
научных знаний, синтетическая форма генези-
са науки, синергетический эффект значимых 
научных результатов в междисциплинарных 
исследованиях. Научная значимость разреше-
ния проблемы состоит в разработке теорети-
ческих основ и технологий, способствующих 
переходу от дисциплинарной концепции ин-
женерного образования к междисциплинарной 
как в теории педагогики, так и на практике. 
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Междисциплинарная интеграция техни-
ческих и лингвистических дисциплин в инже-
нерном образовании рассмотрена на трех 
уровнях: общетеоретическом, педагогическом 
и методическом. Дано описание аспектов меж-
дисциплинарной интеграции: интеграция на 
уровне компетенций, интеграция содержания 
образования технических и лингвистических 
дисциплин, интеграция методов, форм и ди-
дактических средств организации взаимо-
действия педагогов и студентов. Представле-
на авторская методика организации междис-
циплинарного образовательного процесса 

посредством технологии формирования про-
фессиональной готовности будущих инжене-
ров исполнять трудовые функции на ино-
странном языке. Выявленные аспекты инте-
грации в инженерном образовании составят 
теоретическую базу для запуска практических 
процессов интеграции, что приведет к повы-
шению качества высшего образования по кри-
терию «синтез освоенных знаний, умений, 
навыков» и позволит подготовить инженеров 
к более эффективному применению синтези-
рованных знаний при решении профессио-
нальных задач. 
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